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Des	pra4ques	de	classe		

.	Les	écrits	d’entraînement,	d’applicaAon,	d’exercice	… 

.	Les	écrits	de	travail	:	carnet	de	lecteur,	cahier	d’expérience	…	
.	Les	écrits	de	communica4on	:	correspondance,	affiche,	journal	scolaire	…	

.	Les	écrits	de	res4tu4on	:	travaux	liés	à	la	lecture	…	
.	Les	écrits	d’expression	:	notes	personnelles,	carnet	d’exploraAon	…		

.	Les	écrits	abou4s	:	producAons	élaborées	

.	Les	écrits	de	copie,	de	trace,	de	mise	en	forme	

Au	cycle	3,	
les	écrits	sont	nombreux	et	variés.	

Inventaire	non	exhaus4f	



Trois		obstacles	majeurs	



Le	travail	d’étayage	de	la	producAon,	
d’évaluaAon	formaAve	du	premier	jet,		
de	correcAon,		
de	différenciaAon	peut	être	rapidement	
colossal	si	une	organisaAon	de	classe	n’est	
pas	mise	en	œuvre.	

Trois	obstacles	majeurs	

1.	Le	nombre	d’élèves 

Mais	rien	n’oblige	l’enseignant	à	faire	produire	tous	les	élèves	en	même	temps	!	



Trois	obstacles	majeurs	

	2.	L’hétérogénéité	des	produc)ons 

Les	quanAtés	de	producAon	sont	inégales.	

L’expression	est	plus	ou	moins	structurée.	

Le	neOoyage	orthographique	plus	ou	moins	important.	

La	hiérarchisa4on	des	tâches	peut	s’avérer	fas4dieuse.	



.	la	mise	en	texte,  

Trois	obstacles	majeurs	

3	.	L’acte	d’écrire	est	un	processus	complexe	

Sachant	que	le	cerveau	humain	adulte	ne	peut	gérer	plus	de	six	tâches	à	la	fois	et	que	la	producAon	d’écrits	en	
requiert	bien	plus,	on	mesure	le	luxe	de	précauAons	à	prendre	avec	les	élèves.	

Toutes	les	recherches	s’accordent	sur	le	fait	que	dans	un	processus	d’écriture,		
trois	opéra4ons	principales	sont	en	interacAons	permanentes	:		

 .	la	révision.	

 .	la	planifica4on,		

Pédagogiquement,	il	est	opportun	de	s’appuyer	sur	ce	processus	pour	meLre	en	place	des	gestes	professionnels	
adaptés.	



CeLe	première	étape	allège	le	«	coût	»	cogni4f,	nourrit	une	meilleure	qualité	et	facilite	la	mise	en	œuvre	des	
deux	autres	opéra4ons.		
Pourtant	fondamentale,	elle	est	trop	souvent	éludée	dans	nos	pra4ques.	

Connaître	le	processus	d’écriture	
1.	La	planifica)on	

C’est	idenAfier	la	contrainte	en	jeu,	les	ouAls	à	employer	:			

.	Pourquoi	j’écris	?	Dans	quel	but?	Qu’elle	est	la	foncAon	de	mon	texte	?	

.	Quels	sont	les	ouAls	disponibles	:	éléments	de	textes,		«	pré-textes	»,	formes	verbales	adaptées	(concordance	
des	temps),	glossaires,	grilles	de	relecture	...	

La	planificaAon	consiste	à	récupérer	des	idées	dans	sa	mémoire	ou	son	environnement.	Dans	la	réalité,	ceOe	
tâche	de	récupéraAon	et	d’organisaAon	prend	une	part	très	importante	dans	toute	producAon.  



maintenant,	il	ne	me	reste	plus	qu’à	l’écrire	».	

L’écriture	est	d’abord	un	projet	qu’il	faut	nourrir	:	paroles	d’auteurs	!	

 «	Je	viens	de	terminer	mon	dernier	livre	…  

Vous	avez	reconnu	
Antoine		
de	Saint-Exupéry	…	
	

…	et	Jean	Giono	disait		



Connaître	le	processus	d’écriture	
2.	La	mise	en	texte	

C’est	l’arAculaAon	du	lexique,	de	la	syntaxe	et	des	aspects	textuels	comme	la	ponctuaAon	et	les	formes	
verbales	:	

.	Le	lexique	:	si	l’oral	est	très	répéAAf	et	fait	appel	à	un	vocabulaire	relaAvement	simple,	
l’écrit	emploie	des	mots	plus	rares.	L’orthographe	impose	également	une	aOenAon	soutenue	
supplémentaire.	

.	La	syntaxe	:	elle	diffère	aussi	de	celle	de	l’oral	et	détermine	le	niveau	de	langue	employé.	

.	Les	aspects	textuels	:	certaines	formes	verbales	posent	souvent	problème	dans	le	récit,	en	parAculier	
la	succession	imparfait-passé	simple.	



Connaître	le	processus	d’écriture	
3.	La	révision	

C’est	percevoir	les	incohérences	de	son	écrit.	CeOe	détecAon	est	parAculièrement	difficile	quand	on	relie	
soi-même	son	propre	texte,	surtout	quand	on	le	relit	de	suite	après	l’avoir	écrit	!	

	

CeLe	étape	suppose	la	mise	à	disposi4on	d’ou4ls	d’aide	:		
dicAonnaire,	mémo	des	règles,	banques	de	mots,	grilles	de	relecture	écriture	…	

«	La	plupart	des	enfants	sont	aveugles	face	à	leur	brouillon.	Ils	ne	perçoivent	pas	leurs	erreurs,	leurs	oublis,	leurs	
répé44ons.	»	

«	Certains	se	montrent	sa4sfaits	d’une	histoire	en	dehors	du	projet	ini4al	ou	incomplète.	D’autres	ont	du	mal	à	renoncer	
à	ce	qu’ils	ont	eu	tant	de	mal	à	écrire.	»	

«	Beaucoup	pensent	que	réécrire,	c’est	recopier	au	propre	ce	qui	figure	sur	le	brouillon.	»	

D’où	l’idée	d’effectuer	ceOe	relecture	par	d’autres	personnes	(l’enseignant	ou	les	pairs	de	la	classe)	et	lors	
d’une	autre	séance	(le	lendemain	ou	quelques	jours	plus	tard).	



Connaître	le	processus	d’écriture	
Principale	conséquence	pédagogique	

Contrairement	à	ce	que	l’on	a	longtemps	cru,	ces	trois	opéra4ons	que	sont	la	planifica4on,	la	mise	en	texte	
et	la	révision	n’ont	pas	un	ordre	chronologique	figé	!		

Elles	s’imbriquent	constamment	au	fur	et	à	mesure	de	l’écriture.		

Pour	faire	abou4r	certaines	produc4ons,	un	étayage	appuyé	du	maître	est	incontournable.	

La	planificaAon	est	constante	tout	au	long	de	la	producAon.		

L’élève	découvre	peu	à	peu	les	enjeux	de	son	texte.		

Il	peut	se	corriger	ou	modifier	les	éléments	en	cours	d’écriture.  

La	relecture	peut	conduire	à	une	remise	en	cause	de	la	planificaAon	iniAale.	



 
L’idenAficaAon	des	obstacles	et	une	bonne	connaissance	du	processus	d’écriture	conduisent		

à	donner	du	sens	à	plusieurs	gestes	professionnels	essen4els.	
Il	est	donc	primordial	:	

. de construire avec les élèves et mettre  à disposition 

ü  un	mémo	des	savoirs	construits	en	langue	

ü  une	typologie	de	textes	simple	et	efficace	

ü  un	guide	d’amélioraAon	de	l’écrit	pour	la	réécriture	

. d’élaborer des séquences pédagogiques qui 

ü  organisent	la	producAon	en	peAts	groupes	

ü  autorisent		l’étayage	du	processus	d’écriture	



CeLe	capacité	à	reconnaître	la	fonc4on	de	communica4on	est	primordiale.		
La	finalité	est	de	disposer	d’une	typologie	personnelle	qui	conserve	ces	informa4ons.	

Gestes	professionnels	au	service	de	la	produc)on	d’écrit	
1.	Construire	une	typologie	de	texte	

Restons	modestes	à	l’école	primaire,	la	typologie	doit	rester	simple	et	sommaire.	

.	j’écris	pour	raconter	
.	j’écris	pour	expliquer	

.	j’écris	pour	faire	agir	

.	j’écris	pour	jouer	avec	la	langue	

L’élève	est	amené	à		reconnaître	le	support	d’écriture		(le	conte,	la	receOe,	l’affiche)	mais	surtout	de	le	meOre	en	
relaAon	avec	sa	fonc4on	de	communica4on	:	

.	j’écris	pour	correspondre	



Gestes	professionnels	au	service	de	la	produc)on	d’écrit	

2.Construire	un	guide	d’améliora)on	de	l’écrit	

OuAl	différent	du	tradiAonnel	code	de	correcAon	
purement	orthographique,	car	spécifique	à	la	
producAon,	il	ne	doit	comporter	qu’un	nombre	de	
signes	réduits	afin	:	
	

.	de	simplifier	le	neOoyage	
orthographique	

.	d’expliciter	les	tâches	d’amélioraAon	de	
la	producAon	

Cas	d’école	actuellement	uAlisé	
Noter	que	pour	chaque	indicaAons,			

les	tâches	de	réécriture	sont	détaillées	



Gestes	professionnels	au	service	de	la	produc)on	d’écrit		
3.	Séquence	pour	1	classe	en	3	groupes	

A	(autonomes)	homogène			B	(besoin	d’aide)	hétérogène			C	(besoin	d’aide)	hétérogène	

Séance	1	(40	minutes)	
A	:	écriture	du	1er	jet		en	autonomie		
B	:	écriture	du	1er	jet	avec	l’aide	du	maître	dont	annotaAons	en	vue	de	la	réécriture	
C	:	acAvité	de	lecture-écriture		d’entraînement	

 
En différé, le maître annote 1er jet du groupe A en vue de la séance 2 

Séance	2	(40	minutes)	
	

Séance	3	(40	minutes)	



Séance	1	(40	minutes)	
A	:	écriture	du	1er	jet		en	autonomie		
B	:	écriture	du	1er	jet	avec	l’aide	du	maître	dont	annotaAons	en	vue	de	la	réécriture	
C	:	acAvité	de	lecture-écriture		d’entraînement	

 
En différé, le maître annote 1er jet du groupe A en vue de la séance 2 

Séance	2	(40	minutes)	
A	:	réécriture	et	mise	au	propre		en	autonomie		
B	:	réécriture	et	mise	au	propre		en	autonomie		
C	:	écriture	du	1er	jet	avec	l’aide	du	maître	dont	annotaAons	en	vue	de	la	réécriture	

 

Séance	3	(40	minutes)	

Gestes professionnels au service de la production d’écrit �
3. Séquence pour 1 classe en 3 groupes�
A (autonomes) homogène   B (besoin d’aide) hétérogène   C (besoin d’aide) hétérogène



Séance	1	(40	minutes)	
A	:	écriture	du	1er	jet		en	autonomie		
B	:	écriture	du	1er	jet	avec	l’aide	du	maître	dont	annotaAons	en	vue	de	la	réécriture	
C	:	acAvité	de	lecture-écriture		d’entraînement	

 
En différé, le maître annote 1er jet du groupe A en vue de la séance 2 

Séance	2	(40	minutes)	
A	:	réécriture	et	mise	au	propre		en	autonomie		
B	:	réécriture	et	mise	au	propre		en	autonomie		
C	:	écriture	du	1er	jet	avec	l’aide	du	maître	dont	annotaAons	en	vue	de	la	réécriture	

 

Séance	3	(40	minutes)	
A	:	acAvité	de	lecture-écriture	d’entraînement	ou	amélioraAons	éventuelles	
B	:	acAvité	de	lecture-écriture	d’entraînement	ou	amélioraAons	éventuelles	
C	:	réécriture	et	mise	au	propre		en	autonomie	 

Gestes professionnels au service de la production d’écrit �
3. Séquence pour 1 classe en 3 groupes�
A (autonomes) homogène   B (besoin d’aide) hétérogène   C (besoin d’aide) hétérogène



Pour	l’enseignant	

Bibliographie	minimale	et	pra)que	

Défi	écrire			
9	à	13	ans			J.-B.	Schneider			ACCES	EdiAons		
15	dossiers	autonomes	pour	donner	les	moyens	d’écrire	aux	élèves	et	qui	explorent	différentes	typologies	
	
Expression	écrite			
Retrouver	l’envie	et	le	plaisir	d’écrire	au	C3									G.	Boulestreau							Les	EdiAons	Buissonnière	
79	situaAons	pour	faciliter	l’expression	écrite	
	

Dire	Lire	Ecrire	au	jour	le		jour	
Renée	Léon	HacheOe	EducaAon	
+	de100	ateliers	quoAdiens	
	

Pistes	d’écriture			
à	parAr	des	Histoires	pressées					Scéren			
38	situaAons	d’écriture	à	parAr	des	nouvelles	de	Bernard	Friot	
	 Trois	ouvrages	disponibles	dans	la	bibliothèque		de	circonscripAon	AIREL	


